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Одно из главных различий между 

любителем и профессионалом заключается

 в том, что последний способен расти.
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Начало Года учителя: поиск, творчество, первые успехи
Год учителя для многих педагогов стал началом новой и интересной работы. Подвинул к поиску, творчеству, движению вперед. 

Педагоги Рыбновского муниципального района в наступившем году приняли активное участие в конкурсах профессионального мастерства в рамках проведения Года учителя в Рязанской области.
С 5 по 10 апреля в Рязани проходил областной этап конкурса «Учитель года – России 2010». Наш район представляла Корчагина Наталья Ивановна, учитель химии Рыбновской средней общеобразовательной школы №3, победитель конкурсного отбора в рамках ПНП «Образование».
На конкурсе Наталья Ивановна поделилась своим опытом по реализации прикладной направленности преподавания химии. Основные принципы, которыми она руководствуется - системность построения школьного курса химии, взаимосвязь теоретического и прикладного аспектов, экологическое образование школьников, соблюдение на уроках здоровьесберегающих технологий, использование краеведческого материала.
         В этом году конкурс был организован по новой модели, с новыми заданиями, в числе которых необходимо было представить свою визитную карточку, провести учебное занятие, методический семинар, классный час, родительское собрание. Наталья Ивановна блестяще справилась с этими конкурсными испытаниями. Была награждена Грамотой Министерства образования Рязанской области и подарком Рязанской областной Думы как победитель областного этапа конкурса «Учитель года России - 2010» в номинации «За формирование будущего семьянина и труженика».
19 марта проходил областной этап Всероссийского конкурса  авторских образовательных программ для педагогов дополнительного образования детей. Финалистом конкурса стала Бородкина И. А., учитель биологии Рыбновской средней школы №2. Ею была представлена программа «Развитие творческих способностей детей  средствами кукольного театра». Данная программа раскрывает новый подход к нравственно - эстетическому воспитанию детей средствами кукольного театра.
С 20 по 22 апреля в Рязани проходил областной этап Всероссийского конкурса педагогов дополнительного образования «Сердце отдаю детям».

Участники конкурса  работали в трёх номинациях «Самый классный классный», «Воспитание» и «Дополнительное образование». Конкурсантам  было необходимо представить на суд жюри самопрезентацию «Я – сама», защитить образовательную программу, провести открытое занятие с обучающими, а также подготовиться к творческому заданию по теме «Я и Год учителя».

Наш район на конкурсе  представляла Гоголева Евгения Тимофеевна,  заслуженный учитель РФ, педагог высшей квалификационной категории  Муниципального образовательного учреждения Рыбновская  средняя  общеобразовательная школа № 3. Евгения Тимофеевна защитила  образовательную программу социального педагога «Через правовое воспитание и образование к формированию гражданского общества», разработанную и успешно реализуемую в школе №3, провела занятие  в 4 классе в форме путешествия по сказкам «Ваши права».  Размышляя по теме «Я и Год учителя», Евгения Тимофеевна произнесла: «Год учителя – это и мой год! Год учителя – хороший повод для начала модернизации школы. Впереди у нас сложная, но очень важная работа. Я искренне надеюсь, что когда-нибудь Год учителя обязательно перерастёт в Век учителя!»

« Жюри было очень трудно выбрать лучших, ведь все конкурсанты интересны и талантливы, именно поэтому в этом году были учреждены специальные призы – «самому молодому участнику» и «за лучшую методическую разработку», - подчеркнула на торжественной церемонии закрытия конкурса министр образования области Надежда Бушкова. 

Рязанский областной институт развития образования к качестве победителя в областном этапе Всероссийского конкурса педагогов дополнительного образования «Сердце отдаю детям» в номинации «За высокое качество методических материалов» признал социального педагога МОУ Рыбновская средняя общеобразовательная школа №3 Гоголеву Евгению Тимофеевну.

Конкурсные испытания продолжаются. Мы желаем нашим учителям покорения профессиональных высот, вдохновения, оптимизма, творчества, верности нелегкой профессии!
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Участие в эксперименте – основа внедрения инноваций
В Национальной образовательной инициативе «Наша новая школа» одним из важнейших направлений определено развитие учительского потенциала, повышение квалификации педагогических кадров.
Школы Рыбновского муниципального района включились в реализацию данного направления. Рыбновская средняя школа №1 успешно сотрудничала с РИРО, став в 2010 году экспериментальной площадкой. Об этом речь шла на совещании завучей по учебной работе, которое проходило 29 апреля в РСШ №1.

Результатами работы  по внедрению технологии формирования ключевых компетентностей у учащихся общеобразовательной школы  делится Протопопова Л. С., завуч по учебной работе РСШ №1, Заслуженный учитель РФ. 

Во второй половине XX века сложилась совершенно новая общественная и экономическая ситуация. В первую очередь она связана с беспрецедентным информационным взрывом, порождённым появлением компьютерных информационных технологий. Каждый человек, имеющий компьютер, может получить доступ не только к своим национальным библиотекам, но и к библиотекам всего мира, не выходя из собственной квартиры и не покидая своего рабочего места. По некоторым оценкам, большая часть из того, что мы сегодня знаем, через 10-15 лет сделается неточным и устаревшим. Быстрые изменения стали нормой развития экономики. Невозможно точно предсказать, какие виды работ придётся осуществлять нынешним первоклассникам.
В этой ситуации может оказаться, что весь тот объём информации, который мы пытаемся передать учащимся в школе, никогда им не пригодится в жизни и профессиональной деятельности. Поэтому главной задачей школы становится задача научить их учиться и критически мыслить.
Современная педагогическая теория рассматривает процесс обучения как активное вовлечение учащихся в конструирование своих собственных знаний. Обучение понимается как динамичный процесс, во время которого выпускники используют доступные источники познания для формирования знаний и собственного мировоззрения, а не просто как усвоение готовых знаний /информации, сведений, фактов/ из различных областей, подчас не связанных между собой. Активная самостоятельная продуктивная работа школьников должна стать приоритетной в образовательном процессе. Педагоги и учащиеся должны активно экспериментировать, открывать и создавать.
Для того чтобы выяснить, насколько наши учителя готовы    к этому, в   январе была проведена диагностика учителей «Оценка качества педагогической деятельности»   с целью:
· Выявление уровня сформированности профессиональных компетентностей, готовности к профессиональной деятельности;

· Формирование у учителей способности к рефлексии собственной деятельности

Средством выявления уровня сформированности профессиональной компетентности явились критериально-ориентированные тесты. Количество критериев - 6, по каждому критерию - 10 показателей.

Анализировались следующие компетентности: педагогическая, методическая, готовность к инновациям, общекультурная и эмоционально-нравственная компетентность.
С точки зрения администрации ответы многих учителей занижены из ложной скромности или из-за неумения осуществлять рефлексию своей деятельности, или из-за незнания «наполняемости» каждого показателя внутри критерия. Некоторые же учителя несколько завысили оценку по отдельным показателям, но таковых не много. Поэтому была проведена повторная самодиагностика, но учителям уже предлагалась расшифровка каждого критерия. 

Базовая компетентность учителя заключается в умении организовать такую образовательную, развивающую среду, в которой становится возможным достижение результатов учащихся, сформулированных как ключевые компетентности. Строить обучение таким образом, чтобы оно стимулировало интерес, желание вместе думать и дискутировать, ставить оригинальные вопросы, проявлять независимое мышление, формулировать идеи, высказывать разнообразные точки зрения; мотивировало школьников к более высоким достижениям и интеллектуальному росту.
Одним из важнейших условий качества образования педагогическая наука и передовая педагогическая практика называют профессиональное мастерство педагога, высокий уровень развития профессионально-педагогической компетентности, умение выбирать оптимальные способы организации образовательного процесса.
Переход к компетентностному подходу в системе школьного образования объективно ставит проблему пересмотра содержания и результата профессиональной подготовки педагогических кадров современной школы, в частности такого её аспекта, как формирование ключевых компетентностей учащихся, во взаимосвязи с развитием методической компетентности педагогов.
Учитывая актуальность данной проблемы, и была выбрана методическая тема школы на несколько лет: «Технология формирования ключевых компетентностей у учащихся».    Эта тема является одновременно и темой эксперимента.  В эксперименте задействовано:
· 8 учителей, из них 2 - учителя начальной школы, 1 - учитель математики, 1 -информатики, 1 - физики, 1 - английского языка, 2 - русского языка.

· 8 классных коллективов,  166 учащихся.
  Вывод по итогам 2-го этапа эксперимента: на основании информации, полученной из выступлений учителей - экспериментаторов и результатов   диагностики умений учащихся,   можно сделать вывод, что в целом удалось реализовать цели и задачи 2-го этапа эксперимента. Все учителя, задействованные в эксперименте, прошли курсовую подготовку, овладели методикой проведения занятий факультатива, научились проводить диагностику умений учащихся.   Более того, знания, которыми овладели учащиеся на занятиях   факультатива,    востребованы на уроках данных учителей по их предмету.
Из собеседования с учителями, задействованными в эксперименте, выяснено, что первоначально основная масса учащихся были настроены негативно на занятия факультатива. Этому способствовало и то, что пробное задание для многих оказалось не понятным и непосильным для   выполнения.
Старшеклассники заявляли, что им нужны занятия по конкретным предметам как подготовка к ЕГЭ, а учащиеся младших и средних классов восприняли факультатив как лишнюю нагрузку. Но в процессе занятий учителям удалось заинтересовать большинство учащихся процессом усвоения новых знаний, а главное, убедить учащихся, что именно эти компетентности необходимы им   в различных жизненных ситуациях. Повысилась мотивация, когда учащиеся увидели, что действительно знания, получаемые на занятиях факультатива, можно и нужно применять на уроках практически по всем предметам / руководители факультатива использовали на этапе тренировки тексты определений понятий из различных предметов/ Сравнение результатов пробного и контрольного заданий показывает положительную динамику во всех классах и   возрастных группах. Это же наблюдается и у каждого практически учащегося.   

Анализ результатов показывает, что основная масса учащихся научились работать по алгоритму, определять класс и род   объектов, выделять видовые признаки.
В то же время, многие учащиеся научились определять, в каких логических отношениях находятся эти признаки, лишь в простых примерах. Многие затруднились ответить, сколько родовидовых признаков необходимо и достаточно, чтобы определить, относится ли конкретный объект к данному классу объектов.
ЕГЭ: психологическая подготовка выпускников

Любой экзамен – всегда испытание, связанное с переживанием. А ЕГЭ – это мощный источник стресса для подростка, так как проходит в незнакомом месте и члены экзаменационных комиссий – незнакомые педагоги. Как помочь ученикам психологически?

Процедура прохождения единого государственного экзамена — деятельность сложная, отлича​ющаяся от привычного опыта учени​ков и предъявляющая особые требо​вания к уровню развития психических функций.

Можно выделить некоторые наибо​лее значимые психологические особенности, которые требуются в про​цессе сдачи единого государственно​го экзамена.

Говоря о ЕГЭ, можно назвать наибо​лее значимые характеристики, кото​рые требуются в процессе сдачи эк​замена:

• высокая мобильность, переключаемость;
высокий уровень организации де​ятельности;

· высокая устойчивая работоспособ​ность;

· высокий уровень концентрации вни​мания, произвольности;

· четкость и структурированность мыш​ления, комбинаторность;

· сформированность внутреннего пла​на действий.

Следовательно, надо построить психологи​ческое сопровождение так, чтобы вышепе​речисленные характеристики были разви​ты у детей к моменту сдачи ЕГЭ.
И тут мы сталкиваемся с трудностями, ко​торые на данном этапе охарактеризова​ли как когнитивные, личностные и про​цессуальные.

Когнитивные трудности
Это трудности, связанные с особенностями переработки информации, со спецификой работы с тестовыми заданиями.

Процедура ЕГЭ требует особой стратегии деятельности: ученику необходимо опре​делить для себя, какие задания и в каком соотношении он будет выполнять. И здесь мы сталкиваемся еще с одной специфичес​кой проблемой. При традиционной форме проведения экзамена способы подготовки и организации деятельности во время эк​замена более или менее одинаковы: пись​менное или устное задание. Иных вариан​тов, как правило, здесь не предусмотрено. На ЕГЭ определение стратегии деятельности становится ключевым моментом, поскольку это во многом определяет экзаменационную оценку. Выбор оптимальной стратегии мо​жет представлять некоторую трудность для ученика. На этот выбор оказывает влияние множество факторов.

Например, он может зависеть от уровня притязаний учащегося. Неумение адек​ватно оценивать свои возможности мо​жет привести к выбору неэффективной для себя стратегии (например, попыт​ка обязательно, во что бы то ни стало ре​шить задание части С, не доделав зада​ния части А).

Выбранная стратегия определяет также особенности планирования и распределе​ния времени. Неумение выпускника пла​нировать время приводит к тому, что у не​го возникает страх не успеть, а это, в свою очередь, способствует нерациональному распределению времени и отрицательно влияет на результат.

Таким образом, для преодоления когни​тивных трудностей необходимо двигать​ся в двух направлениях: осваивать на​выки работы с тестами и помочь вы​пускнику вырабатывать индивидуальную стратегию деятельности. И если навыки работы — это в большей степени педа​гогическая задача, то выработка индиви​дуальной стратегии — это задача психо​логическая.

Личностные трудности
Эти затруднения обусловлены особеннос​тями восприятия учеником ситуации эк​замена, его субъективными реакциями и состояниями. Прежде всего стрессовой является сама ситуация экзамена. Тради​ционно в нашей школьной системе экза​мены наделяются особой значимостью, а успешность или неуспешность ученика при сдаче экзамена активно обсуждается родителями и педагогами: «Все экзаме​ны сдал на пятерки!» или «Ужас, завалил математику». Стресс на экзамене связан с тем, что эта процедура напрямую связана с самооценкой подростка.

Что усугубляет психологические трудно​сти выпускника?

«Процедура прохождения ЕГЭ — де​ятельность сложная, предъявляющая особые требования к уровню разви​тия психических функций ученика».
Прежде всего, это отсутствие полной и четкой информации о процедуре единого государственного экзамена. При традиционной форме сдачи экзамена ученик может рассчитывать на поддержку со стороны взрослых, старших товарищей, учи​телей. ЕГЭ — это нечто новое не только в  опыте ученика, но и в опыте окружающих с его людей.

Традиционно ситуация экзамена в школе во многом смягчается тем, что учеников окружают знакомые люди. Вне зависимости от того, как учителя относятся к подростку, их поведение предсказуемо, что во многом 
способствует снижению тревоги, которую он испытывает. Фактически на традиционном экзамене ученик, с одной стороны, находится в ситуации большей  психологи​ческой защищенности. При сдаче ЕГЭ выпускники лишены такой поддержки.

Раньше выпускные экзамены традиционно считались своего рода «репетицией» всту​пительных экзаменов, что в значительной мере способствовало снижению трево​ги при поступлении в институт. ЕГЭ — это сразу два экзамена — выпускной и всту​пительный, что повышает его субъектив​ную значимость, следовательно, и уро​вень тревоги учащихся.

Подводя итоги, отметим, что основное следствие личностных трудностей — это повышенный уровень тревоги учащихся на экзамене, что приводит к дезорганиза​ции деятельности, снижению концентрации внимания и работоспособности. Поэ​тому преодоление личностных трудностей, прежде всего, должно быть направлено на снижение тревоги.

Процессуальные трудности
Это проблемы, которые связаны с самой процедурой единого государственного экзамена. Мы уже говорили о том, что эта процедура во многом имеет инновацион​ный, непривычный для детей характер, что может явиться причиной значительных трудностей на экзамене.

Можно выделить несколько групп процес​суальных трудностей.

Трудности, связанные со спецификой фик​сирования ответов. Процедура ЕГЭ разво​дит вопрос и ответ, что создает школьни​кам дополнительные сложности.
У них может возникнуть страх ошибиться при заполнении бланка, и такие ошибки действительно могут появиться у детей с проблемами внимания.

Возможны также трудности с кодировани​ем-раскодированием информации (соот​несением содержания и соответствующе​го ему номера).

Трудности, связанные с непривычной ро​лью взрослого. Обычно на экзамене педагог, особенно работающий в данном классе, совмещает функции поддержки и оценки. В ситуации ЕГЭ присутствующие педагоги — это только наблюдатели, что также может повышать тревогу у выпускников.
Трудности, связанные с критериями оце​нивания ответа. Контраст с привычными проверочными процедурами действитель​но велик (обычно — личный контакт с эк​заменатором, здесь — отсутствие такового, обычно — развернутый цветистый от​вет, здесь — лаконичный и т.п.).

Трудности, связанные с незнанием своих прав и обязанностей. ЕГЭ предоставляет выпускнику значительно более активную позицию, нежели традиционная школьная система. Обычно ученики не имеют права оценивать содержание предлагаемого им задания и тем более оспаривать получен​ные ими оценки, тогда как процедура ЕГЭ предполагает обе эти возможности. Тради​ционное школьное обучение не формирует у обучающегося умения открыто заявлять о себе (задавать уточняющие вопросы, заяв​лять о своих правах), тем более в незнако​мой аудитории, незнакомому взрослому.

Следствием такого рода трудностей мо​жет явиться пропуск возможных шансов апелляции.

Процессуальные трудности вызваны в ос​новном недостаточным знакомством с про​цедурой экзамена, и их преодоление долж​но ориентироваться на овладение детьми специфическими навыками, определяемы​ми особенностями процедуры ЕГЭ.
Итак, очевидно, что природа возможных трудностей не только педагогическая, но и психологическая. Для того чтобы обес​печить полноценную психологическую подготовку, очень важно объединить си​лы всех вовлеченных сторон: выпускни​ков, педагогов, родителей.

С родителями учащихся выпускных клас​сов работа начинается еще в конце пер​вой четверти, когда их собирают на обще​школьное собрание, где знакомятся проце​дурой проведения ЕГЭ, рассказывают все минусы и плюсы, дают рекомендации, как организовать занятия детей для успешной сдачи экзамена.
Семина В. В. (По материалам журнала «Директор школы»)
